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Информация об опыте
Тема опыта:  «Стимулирование познавательной деятельности учащихся на уроках математики и во внеурочное время через технологию развивающего обучения».  
                       Условия возникновения и становления опыта   
        Работая более двадцати лет в Камызинской средней общеобразовательной школе, хочу отметить, что в школе делается многое для поиска эффективных путей организации учебно-воспитательного процесса. Индивидуальные познавательные и творческие потребности учащихся реализуются через систему  дополнительного образования: факультативы, кружки, секции. Таким образом, в школе созданы все условия для формирования нравственных качеств личности, развития гражданской активности, интеллектуальных способностей и общей культуры, что позволяет рассматривать наше образовательное учреждение как школу гражданского становления.
          Развивающему обществу нужны современно образованные, нравственные, предприимчивые люди, которые могут самостоятельно принимать ответственные решения в ситуации выбора, прогнозируя их возможные последствия, способные к сотрудничеству, отличаются мобильностью, динамизмом, обладают чувством ответственности за судьбу страны. Что может сделать в этом направлении учитель математики? Каким образом он может подготовить таких людей? Вот почему автора опыта заинтересовал активно управляемый процесс в обучении, который направлен на обеспечение глубоких и прочных знаний всех учащихся, на усиление обратной связи, и при котором  предполагается учет индивидуальных особенностей учащихся, моделирование учебного процесса, его прогнозирование, четкое планирование, активное управление обучением и развитием каждого учащегося.

        Для изучения исходного уровня познавательной деятельности детей 5-8 классов была проведена диагностика  «Мотивация учебной деятельности» по методике Л.Г.Лускановой. [3] Результаты диагностики показали следующие:
4 уровень (10-14 б) – низкая школьная мотивация у 30% учащихся;

3 уровень( 15-19 б) – школа привлекает больше внеучебными сторонами

(общение с товарищами) у 35% учащихся;
2 уровень( 20-24 б) – хорошая школьная мотивация у 25% учащихся;

1 уровень(25-30 б) – высокий уровень школьной мотивации, учебная активность у 10% учащихся. 

      На тот момент качество знаний по математике у учащихся 5-8 классов составляло не более 53%.  В ходе анализа результатов исходного состояния  мотивации учебной деятельности учащихся с учетом качества знаний  определилась необходимость применения в учебном процессе технологии развивающего обучения.
Актуальность опыта

      Как известно, в основе нынешней модернизации российского образования, детерминированной реалиями времени, лежат идеи личностно-ориентированного развивающего обучения. Сегодня одна из важнейших задач общеобразовательной школы состоит уже не в том, чтобы «снабдить» учащихся багажом знаний, а в том, чтобы привить умения, позволяющие им самостоятельно добывать информацию и активно включаться в творческую, исследовательскую деятельность. В связи с этим актуальным становится внедрение в процесс обучения таких технологий, которые способствовали бы формированию и развитию у учащихся умения учиться, учиться творчески и самостоятельно. Основу концепции деятельностного подхода к обучению составляет положение: усвоение содержания обучения и развитие ученика происходят в процессе его собственной деятельности.
        Как показывает анализ литературы и практический опыт преподавания, одним из возможных способов решения задачи насыщения образовательной среды условиями, способствующими творческой самореализации учащихся, является такая организация работы учителя,   когда обучение непосредственно ориентировано на закономерности развития личности, когда оно рассматривает ученика как личность, живущую сегодня, и создает максимум благоприятных условий для ее развития [5]

     Современная педагогическая и учебно-методическая литература     предлагает учителю математики разнообразные методики, стимулирующие развивающее обучение учащихся. Однако в литературе трудно найти целостный набор средств, приемов и методов, совокупность которых позволяет обеспечить эффективность этого процесса.

Таким образом, обнаруживается противоречие между использованием традиционной методики преподавания с опорой на идею максимальной помощи учащимся в обучении и необходимостью повышения уровня самостоятельности учеников в познавательной деятельности. 
      Ведущая педагогическая идея опыта заключается в создании необходимых условий, содействующих стимулированию познавательной деятельности учащихся на уроках математики через применение личностно ориентированных технологий.
      Работа над опытом велась в течение трех лет поэтапно:
I этап – начальный (констатирующий) – сентябрь2009 - ноябрь 2009 года.

II этап – основной (формирующий) – декабрь 2009 года – май 2012 года.

III этап – заключительный (контрольный) апрель 2012 – май 2012 года.

      Начальный период предполагал обнаружение проблемы, подбор диагностического материала и выявление уровня развития познавательных способностей учащихся. 

     На формирующем этапе были использованы учебные проблемы, способствовавшие созданию таких ситуаций в процессе учебной деятельности, которые приводили учащихся к индивидуальной поисково-исследовательской деятельности.

      Диагностика на заключительном этапе доказала успешность выбранной технологии для решения обозначенной педагогической проблемы.
     Представленный опыт работы является единой системой «урок – внеклассная работа»
Теоретическая база опыта
     В основе педагогического опыта лежат идеи известных ученых. Ассоциативным  теориям обучения,  которые  изначально не ориентированы на развитие творческого потенциала учащихся,  противостоят теории, опирающиеся на деятельностный подход.  К ним относятся теория проблемного обучения (А. М. Матюшкин,  М. И. Махмутов и др.), теория поэтапного формирования умственных действий (П. Я. Гальперин.  Н. Ф. Талызина и др.), теория учебной деятельности (В. В. Давыдов, Д. Б. Эльконин и др.). [9]
        При освоении педагогического опыта были использованы следующие понятия: [1]
1)  «учебно-познавательная деятельность»;

2) «самореализация», «творческая самореализация»;

3) «дифференциация», «внутренняя дифференциация»;

4) «индивидуализация».
Учебно-познавательная деятельность в опыте представлена как специально организуемое извне или самим обучаемым познание с целью овладения богатствами культуры, накопленной человечеством; это творческий процесс, в котором проявляются активность, самостоятельность, личная свобода и индивидуальная неповторимость (В.А.Сластёнин, И.Ф.Исаев). 
Самореализация, творческая самореализация. Самореализация -это «раскрытие человеческой природы» (О.С. Газман). Процесс самореализации   включает   постановку   обучающимися   перед собой цели, владение способами её достижения, реализацию принятых намерений. Творческая  самореализация  учащихся  есть  процесс   и результат самоосуществления  их  творческих  потенциальных возможностей в учебно-познавательной деятельности.
        Дифференциация. Внутренняя дифференциация.
Дифференциация определяется как создание разнообразных условий обучения для различных школ, классов, групп с целью учета их контингента, а также как комплекс методических, психолого-педагогических и организационно-управленческих мероприятий, обеспечивающих обучение в гомогенных группах.
 Индивидуализация. Индивидуализация обучения - это такая организация учебного процесса, при которой выбор способов, приёмов, темпа обучения обусловливается индивидуальными особенностями учащихся. 

     Были выделены следующие показатели творческой самореализации учащихся в учебно-познавательной деятельности при изучении математики:   
· познавательная самостоятельность;

· мотивация к творческой деятельности;

· творческая активность;

· развитость   творческого   мышления   (по   характеристикам «гибкость» и «оригинальность»);

· оценка       (самооценка)       готовности       к       творческой самореализации. 
       Новизна  опыта   состоит   в   создании   системы   применения методов и приемов, нацеленных на стимулирование познавательной деятельности учащихся.
Технология опыта
      Целью педагогической деятельности является создание условий для развития познавательной творческой активности учащихся среднего и старшего школьного возраста при изучении математики. 

       Достижение планируемых результатов предполагает решение следующих задач: [3]
· развивать познавательные интересы и психические свойства личности (восприятие, воображение, память, мышление, внимание, речь и др.); 

· формировать устойчивый интерес к предмету, познавательную активность; 

· формировать навыки самостоятельной работы и потребности в исследовательской деятельности; 

· развивать коммуникативные качества личности. 

Особенности организации учебно-воспитательного процесса. 

      Моя позиция как учителя: признание индивидуальности, самоценности каждого ученика.  Организовываю деятельность учащихся, создаю условия для развития и учения, для реализации права выбора.  Придерживаюсь гуманно – личностного подхода в общении «ученик – учитель» и «ученик – ученик». Взаимоотношения «учитель – ученик» строятся на основе взаимного доверия и требовательности: доверие развивает инициативу, активность, творчество; требовательность даёт усвоение объёма знаний, приобретение умения и навыков.

     Специальные исследования показывают, что несформированность умений и навыков учебной деятельности является одной из причин неумения мыслить, а это ведёт к перегрузке учащихся, неуспеваемости, нежеланию учиться и даже ухудшению здоровья. С точки зрения развивающего обучения учащихся надо вооружать системой общих и специфических приёмов деятельности, как умственной, так и практической. Это является необходимым условием для развития самостоятельной деятельности учащихся. Поэтому  в рамках опыта данной проблеме  уделяется серьёзное внимание. [4]
      В преподавании  математики на основе развивающего обучения  построена технологическая цепочка формирования  приёмов учебной деятельности:

· диагностика сформированности необходимых приёмов учебной деятельности (информацию о сформированности общеучебных приёмов получаю от классного руководителя, из паспорта класса, с помощью наблюдения);

· постановка цели учебной деятельности и принятие их учащимися при изучении определённой темы;

· введение приёма (нескольких приёмов);

· отработка введённого приёма, в процессе которой формируется умение;

· контроль и коррекция процесса формирования приёма;

· использование нового приёма в стандартных ситуациях, отчего умения становятся всё более автоматизированными, т.е. превращаются в навык;

· закрепление приёма. Этот этап сливается с повседневной учебной деятельностью учащихся;

· обучение нахождению новых приёмов учебной деятельности, необходимых для использования в нестандартных ситуациях.

       В реальном учебном процессе все выделенные здесь этапы не отделены четко друг от друга и взаимодействуют не только в указанной последовательности, они все переплетены. Так, этап использования приема может иметь место и при отработке приема, и при контроле. Или, например, при закреплении один из приемов может производить обобщение других. Этапы формирования приема должны быть следующими: диагностика, постановка целей, введение приема, отработка приема, контроль, применение, закрепление.(Приложение 1)

       В школьном курсе математики выделяют четыре группы приёмов учебной деятельности учащихся, и я использую их в своей работе.

Приемы учебной деятельности [4]
1.Общеучебные:
- приёмы общей организации учебной деятельности (слушание, наблюдения, измерения и т.д.);

-  приёмы познавательной деятельности (внимание, запоминание и т.д.)

2. Общематематические:

- приёмы работы с книгой, таблицами, ведение тетрадей, заучивание и воспроизведение материала и др.;
-   приёмы оперирования с математическими понятиями, суждениями, анализ, обобщение и др.

   3. Специальные:
     -  тождественные преобразования, приёмы решения уравнений, решение задач с помощью уравнений.

   4. Частные:

     -  приёмы для решения частных задач, совпадающих с алгоритмами решения этих задач, используются только в определённых случаях.

       Формирование приёмов учебной деятельности начинаю с общеучебных и частных одновременно. Общеучебные приёмы составляют основу организации всей учебной деятельности учащихся, «учат учиться». Приёмы же, связанные с содержанием изучаемого материала математического характера, легче усваиваются вначале как частные. Постепенно, с накоплением учащимися знаний, количества приёмов и опыта, приёмы специализируются, обобщаются и становятся такими, чтобы на их основе учащиеся могли находить решения любой конкретной учебной задачи.


Учащиеся разного уровня продвигаются по этапам формирования приёмов в разном темпе, с различным содержанием формируемых приёмов, с разной мерой помощи извне. Учащиеся нулевого уровня используют готовые приёмы учебной деятельности. Я помогаю им овладевать умением применять эти приёмы по образцу. Для учащихся первого уровня создаю условия для самостоятельного применения приёмов учебной деятельности в стандартных ситуациях. Учащихся третьего уровня обучаю переносу приёмов в незнакомые ситуации и нахождению новых приёмов. Учащиеся четвёртого уровня самостоятельно переносят приёмы в незнакомые ситуации и находят новые приёмы. Одним из условий усвоения приёмов учебной деятельности учащимися является наличие памяток с составом приёмов учебной деятельности, которые у меня собраны в папку. Дети имеют возможность пользоваться ими на каждом уроке. Все приемы (алгоритмы) записываем в тетрадь либо пользуемся учебником.
       Что касается формирования приемов учебной деятельности учащихся как основы выбора методов, форм и средств управления учебным процессом, нужно сказать, что в личностно ориентированные технологии входят и традиционные методы, средства и формы управления учебным процессом по математике, полученные в  результате их совершенствования на основе системно-деятельностного подхода к обучению, и современные технологии, имеющие ту же концептуальную основу (технологии уровневой дифференциации обучения, технологии развивающего обучения, технологии, построенные на основе активизации и интенсификации учебной деятельности (игровые, КСО). [9]
      Методы, средства и формы обучения должны соответствовать этапам учебного процесса. Используемые в своей работе методы, средства и формы обучения представляю в виде таблицы:

	Этапы учебного процесса
	Методы обучения
	Формы обучения
	Средства обучения

	Подготовительный
 этап
	Фронтальная беседа, устный и письменный опрос, устный счёт, математический диктант
	Сочетание фронтальной, групповой и индивидуальной форм учебной деятельности, коллективная
	Памятки – карточки с приёмами учебной деятельности, таблицы, схемы, сигнальные карточки, тренажёры для устного счёта.

	Изучение 
нового материала
	Словесные, наглядные, индукция, аналогия, подача материала блоком, игровые, частично – поисковые, самостоятельная работа, самостоятельное изучение материала по вопросам – ориентирам.
	Фронтальная, коллективная, групповая, индивидуальная
	Учебник, 
опорные конспекты, таблицы, схемы.

	Закрепление 
нового материала
	Репродуктивные, наглядные, составление и решение задач, комментирование, обучающая игра, текущий контроль и взаимоконтроль, самоконтроль, коррекция усвоенного, самостоятельная работа.
	Работа в парах, групповая, дифференцированная, индивидуальная
	Учебник, таблица, схемы, карточки, опорные конспекты, тетради на печатной основе.

	Применение 
нового материала
	Практические и игровые, решение типичных и нестандартных задач, текущий контроль и самоконтроль, самостоятельная работа.
	Разноуровневые группы, работа в парах, индивидуальная, с дифференцированной помощью и взаимопомощью.
	Учебник, памятки, справочники, тетради на печатной основе.

	Обобщение и систематизация изученного
	Обобщение, систематизация, словесные, наглядные, практические, игровые, частично –поисковые, творческие работы.
	Фронтальная, коллективная, интегрированные уроки, деловые игры, нетрадиционные формы урока
	Основная и дополнительная литература, ТСО.


     При выборе методов обучения я пользуюсь следующими критериями: [4]
1. Возраст учащихся. 


В 5 – 6 классах необходимы словесные методы, наглядно -  интуитивные, практические, индуктивные, алгоритмический метод. В 7 – 9 классах необходимо сочетание логической строгости с наглядностью, теоретические обобщения и дедуктивные умозаключения, практическая направленность преподавания. В 10 – 11 классах наряду с методами логики увеличивается доля математических методов, абстрагирования, систематизация и обобщение изученного.

2. Содержание изучаемого материала. 

3. Задача достижения развивающих и воспитательных целей обучения.
4. Временные возможности учебного процесса.
5. Материальная оснащённость учебного кабинета.

      Особое внимание на уроке уделяю самостоятельной работе учащихся. Самостоятельная работа, в зависимости от цели, проводится на различных этапах урока. Виды самостоятельных работ, которые я использую:

· По дидактическим целям (обучающие и контролирующие)
     Надо отметить, что обучающие самостоятельные работы провожу в непринуждённой, доброжелательной, деловой обстановке, чтобы ребята приучались вести себя раскрепощенно, не боялись задавать любые вопросы, были бы уверены, что за ошибки их никогда не накажут, а там, где требуется, помогут, повторно разъяснят непонятное.

· По уровню подготовки учащихся (самостоятельные работы по образцу, реконструктивно – вариативные работы, частично – поисковые, творческие)
· По степени индивидуализации (фронтальные, дифференцированные, индивидуальные и групповые)
   Групповые работы способствуют развитию сотрудничества. Составы групп могут быть одинаковыми или смешанными по уровню подготовленности учащихся. Задания же в группах могут быть как общими, так и дифференцированными. Так,  например, при изучении новой темы «Конус» в 11 классе использую групповую форму работы. Делю класс на три группы со смешанными по уровню подготовленности учащимися. Каждой группе раздаю листочки с одинаковым заданием: 

1. Составьте чертёж конуса. Определите по чертежу все его элементы.

2. Нарисуйте развёртку поверхности конуса. Определите соответствие элементов развёртки конуса чертежа и модели конуса.

3. Из листа бумаги изготовьте такой конус, чтобы его полная поверхность составила приблизительно 438,6 см2 при радиусе основания 7 см. Определитесь, какие инструменты вам для этого понадобятся, какие расчёты необходимо сделать, какие формулы вам придётся вспомнить, а какие вывести новые.

4. Рассмотрите сечение конуса различными плоскостями. Сделайте соответствующие чертежи.

5. Каким образом можно из вашей модели получить усечённый конус? Рассчитайте его полную поверхность.

       Во время групповой работы я не навязываю детям своего решения, а только выступаю в роли консультанта. Разрешаю пользоваться на уроке учебником геометрии. Ученики в результате такой работы сами вывели формулы для вычисления боковой и полной поверхности конуса, нарисовали развёртку, изготовили модель конуса, сделали необходимые расчёты, провели исследовательскую работу, получили на уроке не только необходимые знания, но и большое удовольствие. Пример (групповая работа по решению задачи: найти площадь трапеции, если основания а и в, а основание h , геометрия 8 кл.).
     Индивидуальные самостоятельные работы выполняются учениками по собственной инициативе либо по заданию учителя. Чаще всего использую их для развития индивидуальных склонностей учащихся, расширения и углубления знаний у наиболее подготовленных из них, преодоление неуспеваемости или отставания в обучении. Так, например, работа с книгой, практические работы, подготовка докладов и рефератов, презентаций.

· По форме выполнения (устные, письменные).
· По месту выполнения (классные и домашние).
     Успешному выполнению учащимися самостоятельной работы способствуют мои чёткие указания о цели, содержании, способах выполнения, формах выражения получаемых результатов. Они чаще всего представлены в виде вопросов – ориентиров по изучению нового материала, памяток по выполнению практических работ, написанию рефератов, решению задач и т.д.

     При выполнении как устных, так и письменных самостоятельных работ систематически приучаю учащихся полно, ясно, аргументировано излагать свои мысли. 

     Домашнее задание подбираю таким образом, чтобы оно являлось логическим продолжением самого урока. Но в отличие от работы в классе домашнее задание носит характер сугубо индивидуальной самостоятельной деятельности. Домашнее задание стараюсь разнообразить (устное, письменное, репродуктивное, конструктивное, творческое). Например, ученикам предлагаю сочинить задачу определенного  типа,  опираясь  на задачи,  рассмотренные в классе, сделать чертеж симметрических  фигур, изготовить модели геометрических фигур, нарисовать  паркет и др. В своей практике  использую систему домашних заданий по выбору. Каждое из них включает, помимо теоретического   материала, 4-5 задач различного уровня сложности. Обязательными для выполнения являются любые две из них, которые учащиеся выбирают по своему усмотрению. За выполнение большего количества задач  поощряю детей дополнительной отметкой. В этих условиях удачно решаются вопросы дифференциации домашних заданий. Причем тех, кто увлекается математикой, такие задания приобщают к систематическому интенсивному труду.

       Чтобы сформировать прочные знания и умения, повысить эффективность уроков, необходимо осуществлять контроль. В своей работе я использую разные формы контроля. [2]
I. По времени, объёму, содержанию: входной, текущий, тематический, итоговый.

II. По характеру задания: устный, письменный, тестовый,дидактические игры,      математический диктант, программирован

III. По занятости учащихся: индивидуальный, фронтальный, работа в парах.

         Оценка оказывает большое влияние на взаимоотношения между учителем и учеником. На уроках я использую несколько форм контроля, оцениваю каждую работу: работа в тетради, устные ответы, работа у доски и др. В конце урока нахожу среднее арифметическое и выставляю итоговую отметку в журнал. Ребята, при такой форме оценивания знаний, уверены в объективности оценки. Это способствует развитию у них самоанализа, здорового честолюбия, критического отношения к себе. 
      Поставив целью развитие творческих способностей детей, я выделила ряд задач: поддерживать и развивать интерес к предмету; формировать приемы продуктивной деятельности, такие как анализ, синтез, индукция, дедукция и т.д.; прививать навыки исследовательской работы; развивать логическое мышление, пространственное воображение учащихся; учить основам самообразования, работе со справочной и научной литературой, с современными источниками информации (интернет); показывать практическую направленность знаний, получаемых школьниками на уроках математики; учить мыслить широко, перспективно, видеть роль и место математики в общечеловеческой культуре, ее связь с другими науками. [3]
       Их решение позволит сделать процесс обучения захватывающим, интересным и для ребенка, и для учителя. Этим задачам я стараюсь подчинить каждый урок математики, какая бы тема на нем ни рассматривалась. При этом использую различные методы обучения: словесные, которые дают возможность задать высокий уровень теоретических знаний; наглядные (демонстрации, иллюстрации, просмотр видеоматериалов), позволяющие активизировать ребят с наглядно-образным мышлением, практические (лабораторные работы, конструирование, исследовательские задачи), которые формируют практические навыки, создавая одновременно широкий простор для творчества.   
        На уроке не обойтись без репродуктивных методов обучения, служащих для формирования знаний, умений и навыков, но все же всегда, когда это уместно, я стараюсь применять проблемно-поисковые методы, которые, с моей точки зрения, как раз и служат развитию самостоятельности мышления, исследовательских умений, творческих способностей учащихся. Этим же задачам подчинены и различные формы работы на уроке: коллективная, индивидуальная, групповая.  [6] (Приложение2)
        Для поддержания интереса к предмету часто на различных этапах урока провожу дидактические игры. Этому виду учебной деятельности я отвожу особую роль на уроке, ведь, как заметил А.Франс: «Учиться можно только весело... Чтобы переварить знания, надо поглощать их с аппетитом».

Вместе с тем игра, являясь хорошим средством раскрепощения, активизации умственной деятельности ребенка, не должна подменять собой серьезную исследовательскую работу на уроке. Прав К.Ушинский, считавший, что «сделать учебную работу насколько возможно интересной для ребенка и не превратить этой работы в забаву - это одна из труднейших и важнейших задач дидактики». Поэтому большую роль на уроке я отвожу глубине понимания детьми изучаемой темы, научности подачи материала, не допуская небрежности в употреблении математических терминов и понятий, требуя этого и от учеников. 
        Очень увлекают ребят логические задачи, которые наряду с заданиями творческого характера дают возможность раскрыть умственные способности школьников; поэтому я стараюсь использовать их на каждом уроке.

Но, конечно, самую большую роль в развитии творческих способностей учащихся на уроках математики я отвожу решению задач. При этом важно подобрать для каждой изучаемой темы систему задач таким образом, чтобы ребята имели широкий простор для творчества. Это могут быть, например, задачи с продолжением, с усложнением условия; очень эффективно решение одной и той же задачи различными способами, выбор наиболее рационального из них. Стараюсь придерживаться принципа: на каждый урок - интересную задачу. Уже начиная с пятого класса я привлекаю самих учеников к их составлению. Например, завершая тему «Проценты», предлагаю детям составить задачи на нахождение процента от числа, числа по значению его процента, на определение, какой процент одно число составляет от другого.

       Очень важно, чтобы каждый ученик на уроке работал активно, увлеченно. И эту увлеченность надо использовать как отправную точку для возникновения и развития любознательности, устойчивого познавательного интереса. Данной цели служат нестандартные (активные) формы уроков
 
. Они, с одной стороны, позволяют учителю вовлечь учеников в творческую деятельность, а с другой - лучше узнать и понять их, оценить индивидуальные особенности каждого. Планируя нетрадиционный урок, я учитываю специфику класса, характер учебного материала, возрастные особенности учащихся. При подборе заданий для нестандартного урока я стараюсь, чтобы они отвечали следующим требованиям: задания должны развивать логику, сообразительность, смекалку; иметь практическую направленность, быть поучительными, расширять кругозор учащихся; быть занимательными по форме, содержанию, сюжету или по способу решения; задачи должны быть по возможности просты, доступны для основной массы учащихся.

        Я использую различные формы нетрадиционных уроков. Это уроки-соревнования (конкурсы, викторины, КВН и т.д.), уроки, основанные на фантазии (урок-сказка),  уроки-путешествия. (Приложение3)  .Вообще воспитательной функции урока я придаю большое значение, используя с этой целью и исторический материал, и межпредметные связи, и саму эстетику предмета
 
.
     Развитию творческих способностей учащихся, умению самостоятельно добывать знания, применять их в незнакомых или нестандартных ситуациях подчинена и внеклассная работа по предмету. Сельская школа - это не только учебное заведение, это центр детского досуга, культурный, спортивный, воспитательный центр. Поэтому внеклассной работе по математике я придаю особое значение. Математические кружки, факультативы, вызывают интерес учащихся к предмету, способствуют развитию математического кругозора учащихся, привитию навыков самостоятельной работы. Их дополняют разовые мероприятия, проводимые в рамках предметной декады. Это математические вечера, викторины, различные дидактические игры: «Что? Где? Когда?», «Счастливый случай», КВН и другие.(Приложение4) Большой популярностью у школьников пользуются инсценированные сказки. В подготовке этих мероприятий принимают участие как «сильные», так и слабоуспевающие ученики. Здесь в полной мере проявляются их артистические, художественные, музыкальные способности, развиваются смекалка, логическое мышление
 
.
     Особое место во внеклассной работе по математике занимают подготовка и проведение математической олимпиады. Ей предшествует длительная и кропотливая работа. Участие в олимпиаде требует от ученика знания таких разделов математики, как метод математической индукции, алгебра множеств, принцип Дирихле, методы решения задач с инвариантами и других. Эти знания ученик может получить как на занятиях математического кружка или факультатива, так и при самостоятельном изучении специальной литературы, рекомендованной учителем
 
.

        Развитие личности учащегося, его интеллекта, чувств, воли осуществляется лишь в активной деятельности. Человеческая психика не только проявляется, но и формируется в деятельности, и вне деятельности она развиваться не может. Способность     учащихся     к  учебно-исследовательской        деятельности эффективно развивается в процессе их целесообразно организованной деятельности под руководством учителя. [6]
      В     процессе    учебно-исследовательской      деятельности      учащиеся овладевают навыками наблюдения, экспериментирования, сопоставления и обобщения фактов, делают определенные выводы. Развивающая функция учебно-исследовательской деятельности по математике заключается в том, что в процессе ее выполнения происходит усвоение методов и стиля мышления, свойственных математике. 

      Учебное исследование как метод обучения математике не только формирует, развивает мышление учащихся, но и способствует формированию высшего типа мышления – творческого мышления, без которого немыслима творческая деятельность. [3](Приложение 5)
     Если ученик сумеет справиться с учебным исследованием,  можно надеяться, что в настоящей взрослой жизни он окажется более приспособленным: сумеет планировать собственную деятельность, ориентироваться в разнообразных ситуациях, совместно работать с различными людьми, т.е. адаптироваться к меняющимся условиям. 

В последнее время стала практиковать использование проектного метода обучения. Четко определила для себя и для моих учеников, что основным признаком проекта является проблема. Нет проблемы – нет деятельности. [9]
         Небольшие проекты мои ученики начинают создавать уже в средней ступени обучения. Так учащиеся 5 класса при изучении темы «Обыкновенные дроби и действия над ними» столкнулись с проблемой применения свойств и правил к выполнению вычислений с обыкновенными дробями. Так возникла идея создания самими учащимися карточек для устного счета. Этот прием создания учебных проектов мы использовали не раз  при изучении других тем также в пятом классе, а затем и в шестом.( По темам « Действия с десятичными дробями», « Действия с положительными и отрицательными числами»). 

      Ученики 6 класса работали над проектом «Удивительный мир чисел», Данная работа адресована учащимся 5 – 7 классов для самостоятельного чтения и по содержанию тесно примыкает к школьной программе. В ней широко привлекаются исторические сведения, занимательные факты. (Приложение6)
     Организованно и интересно проходит работа над проектом «Координатная планета», когда каждый ученик старается создать на координатной плоскости фигуры разных животных, птиц, предметов. Все это способствует воспитанию в детях трудолюбия, активной жизненной позиции.

       В начале девятого класса мы с моими учениками начинаем работу над проектом «Математика в формулах и таблицах», которым многие из учащихся пользуются до окончания школы.

    Более серьезная работа проектным методом ведется в старших классах. Покажу на примере, как учащиеся вовлекаются в исследовательскую деятельность.

Алгебра, 9 класс, тема «График квадратичной функции». При выяснении взаимного расположения графиков функций вида y=ax2, y=ax2+n, у=a(x-m)2 часть класса получает задание построить графики функций  y=x2, y=x2+2, y=x2+5. Другие строят графики функций y=x2, y=(x-3)2, y=(x+5)2.  Затем кто-то из учеников демонстрирует, что у них получилось. На следующем этапе учащиеся выдвигают гипотезу о том, что не надо каждый раз строить новую параболу, достаточно передвинуть её вдоль одной из осей; проверяют эту гипотезу и доказывают.

     По геометрии они работали над проектом о жизни и деятельности Пифагора, занимались поиском различных доказательств теоремы Пифагора. Результатом работы явилась  презентация о жизни и деятельности Пифагора.

      Часто на своих уроках использую задачи исследовательского характера,  которые позволяют учащимся подойти к её решению с разных сторон, указать несколько ее решений. Ставлю школьников в такие условия, чтобы они умели проводить исследование (ставить вопрос о существовании решения, о числе решений, об особых случаях, какие могут представиться).

Выбирая такие задачи при подготовке к уроку, стараюсь поставить ту или иную проблему и организовать самостоятельную поисковую деятельность учащихся по её решению. Решать самые простые задачи  такого типа начинаю уже с пятиклассниками, и тогда к выпускному классу школьники сами ставят проблему при решении предложенной задачи и ищут пути её решения. В результате поиска различных способов решения задач у школьников формируется познавательный интерес, развиваются творческие способности, вырабатываются исследовательские навыки. 

      Таким образом, проектно-исследовательская  деятельность школьников в процессе обучения математике является важным фактором воспитания и развития учащихся, так как формирует социальный опыт школьников в труде и общении, способствует их интеллектуальному росту, расширяет кругозор, как в области своего предмета, так и в окружающей действительности, даёт возможность лучше раскрыть собственный потенциал. 
Результативность опыта
Критерием результативности опыта является 
· степень творческой самореализации  школьников среднего и старшего звена в учебно-познавательной деятельности;
· показатели творческой самореализации и методики, используемые для её измерения, представлены в таблице;
· динамика роста качества знаний учащихся по математике.
	Наименование показателя
	Используемая методика

	Познавательная самостоятельность
	Методика экспертной оценки познавательной самостоятельности учащихся, составленная по материалам опросников Ч. Д. Спилбергера, А.К. Осницкого

	Мотивация к творческой деятельности
	Анкета для учащихся «Как вы относитесь к учёбе по отдельным предметам?» Т.И. Шамовой

	Творческая активность
	Методика Е. Торренса (характеристика «беглость»), субтесты 3,4, 5, 7

	Развитость  творческого мышления
	Методика Е. Торренса (характеристики «гибкость» и «оригинальность»), субтесты 3,4,5,7

	Оценка      (самооценка)

готовности к творческой  самореализации
	Анкета,  разработанная  на основе теста оценки готовности личности к творческой самореализации в процессе учебно-познавательной деятельности




Предпосылкой для достижения положительной динамики творческой самореализации школьников, обучающихся по личностно ориентированным технологиям, в нашем представлении, являются обученность учащихся, их интеллектуальное развитие и сформированность их общеучебных умений и навыков. К формам контроля для их измерения в опыте относятся:

· текущий контроль. Ведущее место здесь занимает еженедельная оценка успешности познавательной деятельности ученика;

· самоконтроль и самооценка. Эти способы аттестации приобретают первостепенный характер и служат целям развития индивидуальных черт личности;

· итоговая аттестация.

Исходный, текущий и итоговый мониторинг результативности опыта проводился 1 раз в  год в течение 5 лет с 5 по 11 класс с целью выявления динамики творческой самореализации обучающихся посредством организации их учебно-познавательной деятельности при изучении математики.

В ходе мониторинга выявлялась динамика уровня творческой самореализации учащихся по индивидуальному признаку и по классу в целом. Распределение  школьников по уровням творческой самореализации осуществлялось в соответствии со следующей шкалой: высокий, средний, низкий. Степени проявления отдельных показателей имеют текстовые оценки: высокая, средняя, низкая. Представленные       результаты       обследования       учащихся свидетельствуют в основном о положительной динамике отслеживаемых показателей. Так, из 40 учащихся у 30 % уровень творческой самореализации повысился с низкого до среднего, у 40 % со среднего до высокого уровня. Устойчивые показатели высокого уровня творческой самореализации сохранились у 5 % учащихся, среднего - у 15 % учащихся.

Данные мониторинга динамики степени проявления показателей творческой самореализации учащихся представлены в таблице (в %).
	Наименование показателей
	Динамика перехода обучающихся по степеням проявления показателей (в процентах)

	
	Высокая

высокая
	Низкая

высокая
	Средняя

высокая
	Низкая

средняя 
	средняя
	Низкая

низкая

	Познавательная самостоятельность
	10
	15
	40
	25
	10
	0

	Мотивация к творческой деятельности
	0
	40
	15
	35
	5
	5

	Творческая активность
	15
	10
	40
	15
	15
	5

	Развитость творческого мышления
	5
	0
	45
	35
	10
	5

	Оценка (самооценка) готовности  к  творческой самореализации
	15
	5
	40
	25
	15
	0


     Каждый год  учащиеся все активнее включаются в проектно- исследовательскую деятельность, принимают участие в конкурсах исследовательских работ не только в своей школе, но и в районных и областных. Так, ученица 9 класса Рыжих Елена (2011-2012 учебный год) участвовала в областном научно-исследовательском конкурсе «Шаг в будущее» и стала лауреатом.  
     Таким образом, результативность деятельности по обеспечению положительной динамики уровня творческой самореализации в учебно-познавательной деятельности  учащихся, достигнутая посредством применения  технологии развивающего обучения  при изучении математики, оптимальна.
       Проведенный анализ  качества знаний за три года позволяет заключить, что при стабильной успеваемости в 100% уровень качества знаний повысился с 53% до 65%.
	Учебный год
	6 класс
	8 класс


	9 класс

	
	Успева-
емость(%)
	Качество

знаний (%)
	Успева-
емость (%)
	Качество

знаний (%)
	Успева-
емость
(%)
	Качество

знаний(%)

	2009-2010
	
	
	
	
	100
	53

	2010-2011
	
	
	100
	62,5
	100
	56

	2011-2012
	100
	66
	100
	65,3
	100
	58


     Исходя из этого, можно сделать вывод о перспективности дальнейшей разработки системы методов и приемов с целью достижения более высокого уровня сформированности творческой самореализации  школьников в учебно-познавательной деятельности.
       За предаттестационный период у автора опыта был один выпуск 11 класса (2009г) и два выпуска 9 классов 2011 и 2012г.г.).
Динамика результатов выпускных экзаменов по математике  
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      В результате использования современных технологий в обучении (развитие творческих способностей детей, использование информационных технологий, индивидуальной, групповой и коллективной  работы, работы с индивидуальными заданиями, учёт индивидуальных способностей учащихся, дифференцированный подход в обучении) отношение детей к изучению математики изменилось в лучшую сторону: дети стали целеустремлённее, стали неравнодушны к результатам своей учебной деятельности. Всё это способствует осознанному усвоению математических знаний, умений и навыков, развитию и совершенствованию личности учащегося.
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Приложение
1. Приложение №1 - Этапы формирования приемов учебной деятельности на   уроке «Решение квадратных уравнений» по алгебре   в 8 классе.
2. Приложение №2 – Разработка урока «Решение линейных уравнений и неравенств. Сравнительный анализ».
3. Приложение №3 – Разработка урока «Все действия с положительными и отрицательными числами» в 6 классе.

4 Приложение№4 – Материалы предметной недели 2011-2012 учебного года
5. Приложение №5 – Исследовательская работа по математике Рыжих Е, участницы областной научной конференции «Шаг в будущее».

6. Приложение №6 – Математическая игра «Счастливый случай»
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